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Resumo: Este ensaio tedrico tem como objetivo investigar o lugar da dimensao sociolégica na
Epistemologia Genética no campo da educacdo musical, buscando compreender de que modo
as interacdes sociais, conforme concebidas por essa teoria, podem contribuir para a
compreensao dos processos de aprendizagem musical. A Epistemologia Genética propée uma
abordagem integradora da construcdo do conhecimento, articulando fatores bioldgicos,
psicoldgicos e sociais de forma interdependente. No campo da educa¢do musical, essa teoria
tem influenciado a formulagdo de modelos de desenvolvimento por estadios, estudos sobre
a funcdo simbdlica e pesquisas relacionadas a conservacao de propriedades musicais, com
énfase nas dimensdes cognitivas e psicoldgicas. Observa-se, contudo, uma lacuna quanto a
incorporacdo sistematica da dimensdo socioldgica dessa perspectiva, a qual atribui papel
central as interagdes sociais na constituicdo do sujeito epistémico. Diante disso, argumenta-
se a favor da ampliagdo do escopo interpretativo da Epistemologia Genética na educacao
musical, reconhecendo a relevancia de sua vertente socioldgica para a compreensdo dos
processos de aprendizagem em contextos escolares e para a construcdo de praticas
pedagdgicas mais dialdgicas e culturalmente situadas.
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Introdugdo

Didlogos entre a musica, a educacdao musical e diversas areas do conhecimento tém
sido construidos desde os primdrdios do pensamento humano. Para Kraemer (2000), dialogos
entre a educacdo musical e outras ciéncias se tornam necessarios pois o conhecimento
pedagdgico-musical é complexo e por tratar diretamente da relagdo musica-pessoa, sua

compreensdo plena demanda esses didlogos com outros campos do saber.
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Dentre as diversas areas que estabelecem pontes com a educagao musical, a
psicologia se mostra um campo proficuo, com uma grande producdo e pesquisas, sobretudo
na area da cogni¢cdo musical (llari, 2010). Meirelles, Stoltz e Liiders (2014) afirmam que o
pensamento de Jean Piaget (1896-1980) e suas pesquisa sobre a constru¢do do conhecimento
exerceram grande influéncia sobre a psicologia da musica.

Para Heargreaves e Zimmerman (2006) e Justi (2008), a Epistemologia Genética de
Piaget tem exercido uma grande influéncia nas abordagens modernas em educac¢ao musical,
sobretudo nas investigacdes sobre o desenvolvimento e aprendizagem musical. Buscaremos
no presente trabalho, que faz parte de uma pesquisa de mestrado em andamento, apresentar
0 panorama sobre a influéncia dos estudos de Jean Piaget para a musica e as possibidades de

se pensar a educacdo musical a partir de sua dimensao sociolégica.

Jean Piaget: principais conceitos

Em suas pesquisas, Jean Piaget buscou compreender a construgao do conhecimento
e 0s mecanismos cognitivos envolvidos nesse processo. Tais mecanismos regulam o equilibrio
entre as informacgdes recebidas pelo individuo e os esquemas cognitivos ja existentes, sendo
estes Ultimos entendidos como estruturas em constante adaptacdo e transformacdo diante
das experiéncias vivenciadas ao longo da vida.

O desenvolvimento cognitivo, conforme Piaget (1971), fundamenta-se na nogao de
esquemas, entendidos como estruturas dindmicas que possibilitam ao sujeito organizar suas
experiéncias e interagir com o meio. Desde o nascimento, esses esquemas, ainda
rudimentares e de base hereditaria, sdo progressivamente enriquecidos pela a¢do e pela
vivéncia concreta do individuo (Wadsworth, 1997).

Nesse percurso, Piaget (1971) prop6s que o ser humano integra novos
conhecimentos aos esquemas mentais ja existentes, reorganizando o psiquismo por meio dos
mecanismos de assimilacdo, acomodacdo e equilibracdo, que regulam o equilibrio entre o que
é conhecido e o que é novo. A assimilagdo corresponde a integracdo de novos estimulos em
estruturas ja existentes, permitindo ao sujeito reconhecer e dar sentido ao mundo que o cerca
(Wadsworth, 1997). Quando os estimulos ndo encontram correspondéncia nos esquemas

disponiveis, ocorre a acomodacdo, processo pelo qual o sujeito modifica ou cria novas
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estruturas cognitivas. Esse movimento, que inevitavelmente gera desequilibrio e conflito
cognitivo, é regulado pela equilibracdo, mecanismo que conduz o individuo a novos estados
de equilibrio.

A trajetdria do desenvolvimento cognitivo é organizada, de acordo com Piaget (1971)
em quatro estadios: o sensério-motor, caracterizado pela construcdo de esquemas a partir de
reflexos e pelo surgimento das nog¢des de objeto, espaco e causalidade; o pré-operatério,
marcado pela func¢do simbdlica e pelo pensamento ainda dependente de percepgdes, sem
pleno dominio de classificagGes e seriagdes; o periodo das operagdes concretas, no qual a
crianca desenvolve a reversibilidade, a l6gica aplicada a objetos concretos e a capacidade de
organizar e classificar informacdes; e, por fim, o periodo das operagbes formais, em que
emerge o raciocinio hipotético-dedutivo e a capacidade de operar com abstracdes.

Em sintese, a epistemologia genética de Piaget apresenta o desenvolvimento
humano como um processo de construgdo ativa do conhecimento, sustentado pela dinamica
entre assimilacdo, acomodacdo e equilibracdo, que se materializa em estadios sucessivos e
gualitativamente distintos (Faria, 1989).

No entanto, essa construcdo ndo se esgota na esfera cognitiva e individual, pois esta
intrinsecamente articulada ao meio social. A constituicdo do sujeito ndo pode ser
compreendida sem considerar o entrelacamento entre dimensdes bioldgicas, psicoldgicas e
sociais, evidenciando que o desenvolvimento é, simultaneamente, uma experiéncia pessoal e
coletiva, marcada pelas interacGes que tornam possivel a constru¢cdo do conhecimento
(Piaget, 1973). Nessa perspectiva, a dimensdo social tem importante fun¢do na formacgao do
sujeito epistémico, sobretudo pelas intera¢des sociais. Logo, a constituicdo do individuo é
diretamente ligada ao contexto social no qual estd inserido, evidenciando que o
desenvolvimento humano é, ao mesmo tempo, um processo individual e coletivo.

Nesse sentido, as contribuicdes de Piaget (1973; 1977) sdo valiosas para a educacao
musical, uma vez que evidenciam que a aprendizagem nao se limita ao exercicio individual de
habilidades cognitivas, mas também se sustenta nas trocas sociais, nas normas coletivas, na

cooperacao e nos sistemas de significagdo compartilhados que permeiam as praticas musicais.

A dimensao social de Piaget
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De forma dialética e interdependente, a Epistemologia Genética procurou investigar
ndo apenas os fatores bioldgicos e psicolégicos, mas também os aspectos sociais do
desenvolvimento humano. Piaget (1973) afirma que ndo ha uma hierarquia entre a biologia,
a psicologia e a sociologia, mas um entrelagamento entre elas.

Para cada estddio do desenvolvimento cognitivo, hd um correspondente estadio
afetivo e social (Wadsworth, 1997), evidenciando a interdependéncia entre essas dimensdes
no processo de constru¢gao do conhecimento. Desde o nascimento, o ser humano é

continuamente inserido em um meio social que atua sobre ele tanto quanto o meio fisico e
em certo sentido, “a sociedade transforma o sujeito em sua prépria estrutura, porque ela n3o

s6 o forga a reconhecer fatos como também |Ihe fornece um sistema de signos inteiramente
acabado, que modifica seu pensamento” (Piaget, 1976, p. 157).

Para Piaget (1983), a construcdo do conhecimento é profundamente moldada pela
vida social, através de simbolos, sobretudo pela linguagem, valores emergentes das
interacOes sociais e normas coletivas. A sociedade, de acordo com Piaget (1973) ndo pode ser
vista como uma simples soma de individuos, mas como um sistema interativo de relagcbes e
interacdes continuas, onde cada relacdo interpessoal transforma os individuos e forma uma
totalidade. Dongo-Montoya (2017) salienta que cada interacao constitui uma totalidade em si
mesma, sendo capaz de transformar o individuo em sua estrutura mental e produzir novas
caracteristicas.

Piaget (1977) salienta que, mesmo provido de uma herancga genética que o predispde
a certas caracteristicas sociais, o ser humano ndao as manifesta espontaneamente, elas
precisam ser aprendidas no meio social. Para Piaget (1977) um exemplo primordial de
caracteristica social é a linguagem: temos um aparato biolégico herdado geneticamente para
aprendé-la, mas a linguagem em si é adquirida pela transmissao externa, que acontece através
das interagdes sociais.

Em esséncia, Piaget (1977) afirma que a transmissdo de padrdes sociais ocorre de
forma externa, com as gerac¢des mais velhas influenciando diretamente as mais jovens e na
interacdo entre pares, ou seja, na relacdo adulto-crianca e na relagdo crianga-crianca.

Esse processo é fundamental para a epistemologia genética, pois se trata de um

processo educativo onde o papel do aprendiz e do educador se interligam e se influenciam
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mutuamente na intera¢do adulto-crianga, considerando também o processo educativo
implicito na interagdo crianca-crianca.

As interacbes sociais, tanto adulto-crianca quanto crianga-crianca, podem ser
analisadas a partir de trés categorias que, embora distintas, Piaget (1977) considera
indissociaveis: rela¢des intelectuais, relagdes afetivas e relagdes morais. Na interacdo adulto-
crianga, as relagbes intelectuais referem-se aos processos de transmissao de construgao de
conhecimento; as relacdes afetivas referem-se aos vinculos emocionais e de confianga que se
estabelecem entre os sujeitos e as relagdes morais dizem respeito a interiorizagao de normas
e valores que estdo presentes na sociedade (Piaget, 1977). Na interagdo crianca-crianca, as
relagdes intelectuais referem-se aos processos de cooperagao e confronto de perspectivas,
nos quais as criancas aprendem a coordenar diferentes pontos de vista; as relacGes afetivas
expressam-se nos vinculos de amizade, confianca e empatia, que possibilitam o equilibrio
entre emogao e razao e sustentam a cooperacgao e as relagdes morais emergem da criagdo e
negociacdo de regras comuns, nas quais o respeito mutuo e a reciprocidade substituem a
obediéncia unilateral, favorecendo a constru¢do da autonomia e do senso de justica (Piaget,
1977).

A dimensdo social da Epistemologia Genética evidencia que a interacdo do sujeito
com o outro estd diretamente ligada ao desenvolvimento. As relacdes intelectuais, afetivas e
morais se entrelagcam na constru¢ao do conhecimento. Essa perspectiva permite ampliar a
compreensdo dos processos educativos ao reconhecer que aprender é, antes de tudo,
participar de uma rede de trocas e cooperacao que favorecem o crescimento individual e
coletivo. Assim, torna-se possivel refletir sobre como tais principios se manifestam em
contextos especificos de aprendizagem, como a educacdo musical, campo no qual as

interacdes sociais assumem papel central na formacao dos sujeitos.

Jean Piaget e a educa¢ao musical

Heargreaves e Zimmerman (2006) afirmam que a influéncia da teoria piagetiana
sobre a educacdo musical acontece de trés maneiras principais. A primeira diz respeito a sua
ideia de que o conhecimento é construido seguindo uma série de estadios, que sdo

gualitativamente diferentes, mas universais (Heargreaves e Zimmerman, 2006). Heargreaves
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e Zimmerman (2006) afirmam que um exemplo de teoria que tem influéncia direta desse
pressuposto piagetiano é a Teoria do Desenvolvimento Musical proposta por Swanwick e
Tillman, que propuseram um modelo espiral do desenvolvimento musical e tem suposi¢des
semelhantes as de Piaget sobre a construgao do saber musical.

A segunda influéncia da teoria de Piaget sobre a educacdo musical diz respeito ao
desenvolvimento simbdlico, baseado na fung¢do simbdlica de Piaget (Hargreaves e
Zimmerman, 2006). Para Hargreaves e Zimmerman (2006), Swanwick e Tillman também
utilizaram diretamente esse conceito de Piaget, ao propor em seu modelo espiral um nivel
simbdlico no desenvolvimento musical. Piaget (1975) define funcdo simbdlica como a
capacidade de diferenciar significantes de significados e representar um objeto ou
acontecimento através de significante ou simbolo adequado para essa representacao.

A terceira influéncia de Piaget sobre a educa¢dao musical, de acordo com Hargreaves
e Tillman (2006) é sobre os estudos que buscaram investigar a conservag¢ao musical, baseados
no conceito de conservacdo proposto por Piaget. A nocdo de conservacdo, segundo Piaget e
Inhelder (2003) é a capacidade do individuo compreender as propriedades invariantes de um
determinado objeto, mesmo que esse sofra alteracGes superficiais. Para Hargreaves e
Zimmerman (2006), estudos como os de Marilyn Pflederer e Marilyn Zimmerman e Lee
Sechrest adotam essa perspectiva.

Além das influéncias citadas por Hargreaves e Zimmerman (2006), Justi (2008)
apresenta pesquisadores que, a partir da teoria piagetiana, propuseram modelos de
compreensao do desenvolvimento e construcao do saber musical, sendo eles: Esther Bayer,
gue relaciona os estadios de desenvolvimento cognitivo de Piaget ao desenvolvimento
musical; Patricia Kebach, que pesquisou a aquisicdo e construcdo do conhecimento musical
através do método clinico de Piaget; Renate Weiland, que investigou a transicdo da
figuratividade para a operatividade na aprendizagem musical através do ensino de flauta doce
e Marta Deckert, que investigou a transicdo da imitacdo para a representacdo no contexto
musico-pedagogico.

Apesar da significativa influéncia da teoria piagetiana nos estudos em educacdo
musical, as leituras realizadas tendem a negligenciar o aspecto interacional que permeia a

obra de Piaget, sobretudo no que diz respeito a sua dimensdo socioldgica. Piaget (1973)
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salienta que o conhecimento ndo é construido de maneira individual e isolada, mas se constroéi
no confronto de ideias e na cooperacao entre sujeitos que acontece através das interacdes
sociais, permitindo ao individuo coordenar diferentes pontos de vista.

Aplicada a educagao musical, a dimensdo social da Epistemologia Genética permite
compreender que a aprendizagem musical ndo se resume ao dominio técnico instrumental ou
a uma progressao individual, mas se concretiza nos encontros: na interagao professor-aluno,
na interacdo aluno-aluno e nos processos coletivos de criacdo e execucdo musical.
Desconsiderar essa dimensao restringe o fendmeno educativo a um processo isolado, quando
fazer musica é uma experiéncia compartilhada e socialmente mediada. Compreender as
interagdes sociais como parte fundamental da aprendizagem musical permite reconhecer a
musica como um espaco para a cooperacao e para a construcdo coletiva do conhecimento

musical.

A dimensao social de Piaget enquanto possibilidade de estudo para a educagao

musical

Nos trabalhos mostrados acima, observa-se um grande foco nas dimensdes
cognitivas e psicoldgicas da epistemologia genética, todavia, ndo ha nas referéncias citadas
tanto por Hargreaves e Zimmerman (2013) quanto por Justi (2008) pesquisas que tenham
como enfoque a dimensdo sociolégica de Piaget (1973) e sua influéncia na educagdao musical,
sobretudo a partir das interagGes sociais.

Para melhor compreender esse panorama, foi realizada uma revisao sistematica de
literatura entre os meses de abril e maio de 2025 nas bases de dados Scielo, site da Revista
Schéme, Catdlogo de Teses e Dissertacdes CAPES utilizando os descritores: dimensao social
Piaget musica e interagdes sociais Piaget musica. O recorte temporal utilizado foi de 2008 a
2025, haja vista a Lei 11.769/2008 (Brasil, 2008), que tornou obrigatério o ensino de musica
na educacdo basica brasileira e os critérios de exclusdao foram: artigos que nao tivessem a

dimensado social e a sociologia de Piaget como referencial tedrico e trabalhos que ndo fossem
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da drea musical. Em nenhuma das bases de dados pesquisadas foram encontrados resultados
para nenhum dos dois descritores utilizados.?

Os dados apresentados mostram que, embora Piaget (1973) atribua grande
importancia ao estudo das interagdes sociais, as buscas por esse tema ligadas a educagao
musical ndo tém mostrado resultados significativos, tanto em periddicos com énfase na teoria
piagetiana, como a Revista Scheme, quanto em bases de dados gerais. Colavin e Reis (2024)
afirmam que muitos conceitos piagetianos ainda ndo foram explorados em sua totalidade e
alguns ainda permanecem desconhecidos, sobretudo em sua dimensdo sociolégica. Isto se
deve ao fato de que no meio académico ha uma énfase maior em seus estudos sobre o
desenvolvimento cognitivo, com foco maior nos estadios do desenvolvimento, deixando
outros conceitos e dimensdes de sua extensa obra subentendidos (Colavin e Reis, 2024).

Para Piaget (1973, 1977), as interagles sociais sdo primordiais no processo de
construcdao do conhecimento, pois permitem ao individuo se descentralizar, pensar de
maneira cooperativa e vivenciar conflitos sdcio-cognitivos, tdo importantes para o
desenvolvimento cognitivo. Assim, as interagdes sociais ndo apenas favorecem a aquisi¢ao de
habilidades musicais, mas estruturam cognitivamente a compreensdo do fenémeno musical.

Para Lehmann, Sloboda e Woody (2007), Zhukov (2013) e Concina (2023), a interacdo
professor-aluno no contexto musico-pedagégico é primordial por diversos motivos: a
interacao entre professor e aluno pode estimular ou desestimular o interesse dos alunos no
estudo musical, a qualidade da aprendizagem e a decisdo de se profissionalizar na area
musical. Da mesma maneira, para Green (2002) e Lehmann, Sloboda e Woody (2007), as
interacBes entre pares é de suma importancia, pois elas influenciam diretamente na
motivacdo para o estudo musical, além de trocas de informacdes de conteidos musicais. As
interacdes entre pares tém também um impacto social importante, ja que o gosto musical e
as opcoes de repertérios musicais tém uma predominante influéncia de amigos, colegas e

criancas e jovens socialmente influentes (Russell, 1997).

1 No levantamento bibliografico, também foram utilizados os descritores: interacdes sociais Piaget e dimensdo
social Piaget, sem o termo musica. Foram encontrados 113 resultados, todavia, nenhum deles estava ligado a
area da educagdo musical. Os resultados completos ndo foram apresentados aqui, pois o foco do trabalho néo é
apresentar uma revisao bibliografica, mas sim a dimensdo social de Piaget e suas possibilidades de estudo dentro
da educagdo musical.
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Conclusao

A partir das discussdes levantadas, reconhecemos a importancia da teoria piagetiana
para compreensdo dos processos de construcao do conhecimento musical e sua influéncia no
campo da musica. Apesar dessa importante influéncia, a teoria piagetiana nem sempre é
explorada em sua totalidade no campo da educacdo musical, mostrando uma lacuna a ser
preenchida, sobretudo em sua dimensdo social, que Piaget considera indissocidvel das
dimensdes cognitivas e afetivas.

Embora negligenciados no ambito musical, os conceitos da dimensao social de Piaget
podem proporcionar uma visao mais ampla dos processos de constru¢ao do saber musical e
do ser humano como um todo. Para Piaget (1977), as interacdes sociais tém carater educativo
e por isso, merecem atencao da epistemologia genética e tal qual em outras disciplinas, no
ensino musical é particularmente necessario que se amplie o olhar sobre as interacdes sociais,
pois sua amplitude é maior do que a simples e pura transmissao de contetdo e outros fatores
estdo implicitos nesse processo. Por isso, ressalta-se nesse trabalho a importancia de que
pesquisas nessa area sejam realizadas, compreendendo mais a fundo a dimensdo socioldgica
da obra de Jean Piaget e seu didlogo com a educacdo musical e abrindo novos caminhos para

a compreensdo e pratica do ensino musical.
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